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Oz

Arastirmada, okul Oncesi donemde Ogretmenlerin {istbilissel bilgi, beceri ve uygulama
hakkindaki goriis ve diisiinceleri ile ¢ocuklarin {istbilissel bilgi ve becerilerini desteklemeye
yonelik yaptiklar1 etkinlik planlarinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Arastirma verileri goriisme ve dokiiman inceleme
yontemleri ile toplanmusgtir. Goriismelerden elde edilen verilerin dokiimii yapilarak igerik analizi
yapilmis, dokiiman inceleme icin toplanan etkinlik planlar1 ise Cambridgeshire Bagimsiz
égrenme (C.Ind.Le) Kodlama Semas1 gercevesinde kodlanarak betimsel analiz yapilmistir.
Aragtirma sonucunda katihimalarin {istbiligsel bilgi, beceri ve uygulamalar hakkmdaki
goriislerine gore Farkindalik, Planlama, Ogrenme Daveti, Uygulama ve Materyal olmak iizere
alt1 tema ortaya ¢ikmustir. Katilmcilarin egitim diizeylerine gore temalarda farkliliklar oldugu
goriilmistiir. Etkinlik planlarinin, kodlama semasma gore c¢oziimlenmesi sonucunda
katilimailarin iistbiligsel bilgi kategorisi, kisilerin bilgisi alt kategorisine ve iistbiligsel diizenleme
kategorisi, izleme ve kontrol alt kategorilerine planlarinda yer vermedikleri tespit edilmis,
planlarda da egitim diizeylerine gore farkliliklar oldugu belirlenmistir.
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Abstract

This study aimed to examine the views and thoughts of teachers about metacognitive knowledge,
skills, and practice in the preschool period and the activity plans they made to support children's
metacognitive knowledge and skills. A case study, one of the qualitative research designs, was
used in the study. The research data were collected through interview and document review
methods. A content analysis was completed on the data obtained from the interviews, and a
descriptive analysis was completed on the activity plans collected for document review by coding
them within the framework of the Cambridgeshire Independent Learning (C.Ind.Le) Coding
Scheme. As a result of the study, six themes- Awareness, Planning, Learning Invitation, Practice,
and Material- were developed based on the participants' views on metacognitive knowledge,
skills, and practices. It was found that there were differences between the themes depending on
the educational levels of the participants. The analysis of activity plans using the coding scheme
revealed that the participants did not include the metacognitive knowledge category, the
knowledge of people sub-category, the metacognitive regulation category, or the sub-categories
of monitoring and control. It was also found that there were differences in the plans based on the
educational levels of the participants.
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GIRIS

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin kazanmalar1 gereken pek ¢ok bilgi ve beceri bulunmaktadir.
Okul 6ncesi déonemde, 6gretmenler cocuklarin kazanmalar: gereken bilgi ve becerileri ¢ocuklara
uygun olan 6grenme ortamlar1 hazirlayarak desteklemektedir. Bu 6grenme ortamlar: etkinlik
planlar1 hazirlanarak yapilandirilmig/yar1 yapilandirilmis ve oyun zamaninda gocuklarin
istedikleri 6grenme merkezlerinde veya agik alanda zaman gegirmesine firsat verilerek
yapilandirilmamis olarak hazirlanmaktadir. Okul oncesi donemde cocuklarin kazanmalar
gereken bilgi ve becerilerden biri de tistbilissel bilgi ve becerilerdir. Bu arastirmada okul dncesi
donemde Ogretmenlerin iistbiligsel bilgi ve becerilerine iligkin, bilgi ve diisiincelerinin neler
oldugu, cocuklarin istbiligsel bilgi ve becerilerini desteklemeye yonelik nasil uygulamalar
yapildig1 6gretmen goriigleri ve etkinlik planlar1 dogrultusunda incelenmistir.

Ustbilis, bireyin kendi biligsel siireclerine ve iiriinlerine yénelik sahip oldugu bir bilgi tiirii olarak;
biligsel siireclerini etkin olarak izlemesi, buna bagh diizenlemeler yapmas: ve uyarlamalarda
bulunmasidir (Flavell, 1976). Milli Egitim Bakanlign (MEB)'min 2013 Okul Oncesi Egitim
Programinda, okul 6ncesi egitiminin temel ilkeleri arasinda tistbilissel bilgi ve becerilere yonelik
olarak “6zdenetim kazanma” ve “bagimsiz davranslar gelistirme” ilkeleri ile iistbilise vurgu
yapildig1 goriilmektedir (Adagideli, 2018).

Ustbilis kavramim Flavell (1979), “bilissel fenomenler hakkinda bilis” veya daha basit olarak
“diisiinme hakkinda diistinme” olarak kavramsallastirmis ancak kendinden sonraki pek ¢ok
arastirmact istbilisi; “bilgi hakkinda bilgi” (Brown, 1987), “cocuklarin kendi diisiinme ve
ogrenme etkinlikleri {izerinde sahip olduklar1 bilgi ve kontrol” (Cross ve Paris, 1988), “neyi bilip
neyi bilmedigimizi bilmek” (Blakey ve Spence, 1990), “diisiincelerimiz hakkinda fikir sahibi
olmak” (Anderson, 2002), “kisinin kendi bilgilerinin farkinda olmasi ve bunlar1 yonetebilmesi”
(Kuhn ve Dean, 2004) ve “diisincenin izlenmesi ve kontrolii” (Martinez, 2006) olarak
kavramsallastirmistir. Flavell (1979: 232) daha detayl olarak {istbilisi, “bireyin kendi bilissel
stirecleri ve ciktilar1 veya bunlarla iliskili her sey olarak; bireyin kendi bilissel siireglerini
yonetmesi, kontrol etmesi ve diizenlemesi olarak” tanimlamustir.

Ustbilis, egitim psikolojisinde ¢ok kullanilan bir kavram olmasma ve pek g¢ok tanimimin
yapilmasina ragmen anlasilmasi zor bir kavramdir (Brown, 1987; Flavell, 1981; Livingston, 2003).
Bu nedenle {ist bilise dair alan yazin incelendiginde, {istbiligin farkli siniflama ve modellerinin
oldugu ancak bu model ve siniflamalarin zamanla netlesmeye basladig1 ve {istbiligsel bilgi,
iistbiligsel diizenleme/kontrol olmak {izere iki ana baslikta ele alindig1 goriilmektedir (Ozsoy,
2008).

Flavelle (1979, 1987) gore {istbilis, hem {istbilissel bilgi hem de {istbilissel
deneyimler/diizenlemelerden olusur. Ustbilissel bilgi, biligsel siiregler hakkinda edinilmis bilgi,
bilissel siiregleri kontrol etmek i¢in kullanilabilen bilgi anlamina gelir. Bir durumda bireyin kendi
zihinsel kaynaklarinda sahip oldugu bilgi ve inanglara, ne yapabileceginin farkinda olmasina
isaret etmektedir. Flavell, iistbiligsel bilgiyi ii¢ kategoriye ayirir; kisi degiskenleri, gorev
degiskenleri ve strateji degiskenleri bilgisi (Livingston, 2003). Ustbiligsel kontrol, iistbilig
stireglerinde basi ¢eken zihinsel islemlerden olusur ve tistbiligsel bilgiyi bilissel amaglara
ulagabilmek igin stratejik bicimde kullanabilme yetenegi olarak agiklanabilir. Literatiir, dort
ustbilis becerisi tlizerine yogunlagmaktadir. Bunlar: Tahmin, planlama, izleme ve
degerlendirmedir (Schraw ve Moshman, 1995; Lucangeli ve Cornoldi, 1997; Desoete ve Roeyers,
2002; Ozsoy, 2008).

Ustbiligsel bilgi, bireyin &grenen olarak kendini ve performansi etkileyebilecek faktorleri,
stratejiler hakkinda bilgiyi ve stratejilerin ne zaman ve neden kullanilacagina dair bilgileri igerir.
Ustbiligsel kontrol bireyin biliginin izlenmesidir. Planlama faaliyetlerinin, anlama ve gorev
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performans: farkindaligimin, izleme siirecleri ve stratejilerinin etkililiginin degerlendirilmesini
igerir (Lai, 2011). Ustbiligsel beceriye sahip olan bireyler karsilagtiklar1 gorevlerde planlama
yapar, var olan durumu degerlendirip izler, durumlara gore tekrar diizenleme ve degisiklik
yapabilirler (Livingston, 2003).

Baz1 arastirmacilar kiiciik ¢ocuklarin iistbilissel becerileri gosteremedigini ancak sekiz yasindan
sonra tistbiligsel becerilerin ortaya giktigini belirtmektedirler (Zimmerman, 1990; Veenman ve
Spaans, 2005;). Ancak yapilan son arastirmalar tistbilissel becerilerin kiigiik yaslarda bile ortaya
ciktigini gostermektedir (Whitebread vd., 2007; 2009; Efklides ve Misailidi, 2010). Cocuklar:
etkinlik siirecinde diisiinmeye, diislincelerini yansitmaya ve oOgrenme siireclerini
degerlendirmeye tesvik etmenin, iistbiligsel gelisimi biiyiik oranda destekledigi de bilinmektedir
(Flavell 2000; Kuhn ve Dean, 2004; Whitebread, vd., 2009). Ustbili§sel beceri 6gretimindeki etkili
yaklasimlar, ¢cocuga hem bilissel siiregler ve stratejiler bilgisi hem de bilissel ve tistbilis stratejileri
kullanma konusunda deneyim ve uygulama saglamay igerir (Livingston, 2003).

Ustbilissel beceriler, o0grenme basarisinda Snemli bir rol oynadigindan, ¢ocuklarin bilissel
kaynaklarin: iistbiligsel denetim yoluyla nasil kontrol edecekleri 6gretilmeli ve gelistirilmelidir
(Livingston, 2003). Ustbilis ve 6z diizenleme becerilerinin, okulda ve sonrasinda ogrenme ve
bagariy1 etkilemede merkezi bir rolii oldugu vurgulanmaktadir (Boekaerts ve Cascallar, 2006:
199). Ogrenmenin basarili bir sekilde gerceklestirilmesi igin {istbilissel becerilerden
yararlanilmasinin bir zorunluluk oldugunu ifade eden pek cok arastirma vardir (Anderson, 2002;
Teong, 2003; Kuhn ve Dean 2004; Caviola vd., 2009; Ozsoy ve Ataman, 2009). Bunun yan sira
erken donemlerdeki tistbilis beceriler ve 6z diizenleme becerilerinin kisa ve uzun vadeli
akademik basarilar {izerindeki etkilerine dair 6nemli bulgular vardir (Blair ve Razza, 2007;
Mitchell wvd., 2008). Cocuklarin etkinlik ve stratejilerinde kendi performanslarim
planlayabilmeleri, izleyebilmelerini, kontrol edebilmelerini ve degerlendirebilmelerini saglamak
i¢in {istbilissel becerileri desteklemek 6nemlidir (Bronson, 2000; Bodrova ve Leong, 2005).

Aragtirma icin YOK Tez Merkezi ve Google Akademik veri tabanlarinda “okul dncesi ve tistbilis”
ve “preschool and metacognition” anahtar kelimeleri ile yapilan alanyazmn taramalarinda
ulasilan arastirmalarda; akran egitimi ve isbirlik¢i 6grenme ¢alismalariin, problem ¢dzme ve
matematik etkinliklerinin, yansitici dokiimantasyon uygulamalarinin ¢ocuklarin tistbilissel bilgi
ve becerilerini destekledigi goriilmektedir (Iskala vd., 2004; Larkin, 2006; Whitebread vd., 2007;
Adagideli ve Ader, 2017; Ayvaz, 2018; Imir, 2018). Ancak okul 6ncesi donemde 6gretmenlerin
iistbiligsel bilgi ve becerilere yonelik olarak bilgi ve diisiincelerinin neler olduguna, cocuklarin
iistbiligsel bilgi ve becerilerini desteklemeye yonelik nasil 6grenme ortamlar1 hazirladiklarina
iliskin ¢ok az arastirmaya rastlanmistir. Bu nedenle arastirmada okul oncesi 6gretmenlerin
iistbilissel bilgi, beceri ve uygulama hakkindaki goriis ve diisiinceleri ile ¢ocuklarin {istbiligsel
bilgi ve becerilerini desteklemeye yonelik yaptiklar1 etkinlik planlarmin incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag i¢in asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Okul 6ncesi 6gretmenleri, iistbiligsel bilgi, beceri ve uygulamalari nasil tanimlamaktadir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin {istbiligsel bilgi ve beceriler hakkindaki goriisleri nelerdir?

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerini {istbiligsel bilgi ve becerilere yonelik uygulamalar hakkindaki
diistinceleri nasildir?

4. Okul 6ncesi 6gretmenleri, ¢ocuklara iistbiligsel bilgi ve beceri kazandirmaya y6nelik hangi
materyal, yontem ve teknikleri kullanmaktadir?

5. Okul 6ncesi 6gretmenleri, cocuklara iistbilissel bilgi ve beceri kazandirmak igin etkinlik
planlarini nasil hazirlamaktadir?
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YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum calismast ile yapilmistir. Durum ¢alismasi sinirh
bir durumun derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir (Patton, 2014; Creswell, 2018;
Merriam, 2018;). Yin'e (2009) gore durum c¢alismasi, arastirmacinin degiskenler {izerinde
kontroliiniin olmadig1 durumlarda nasil ve neden sorularimi cevaplamak icin kullanilan bir
arastirma yontemidir. Durum ¢alismalarinda analiz birimin ve ¢alisilacak durumun belirlenmesi
gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu ¢alismada analiz birim okul 6ncesi 6gretmenleri,
calisilacak durum ise okul oncesi 6gretmenlerin iistbilise yonelik bilgi, beceri, diisiince ve
uygulamalaridir.

Katilimcilar

Arastirmada amacgh 6rneklem yontemlerinden, maksimum cesitlilik 6rnekleme kullanilmistir.
Amacli 6rneklem bilgi icin cesitli ve zengin durumlarin secilmesine olanak saglamaktadir.
Maksimum ¢esitlilik Ornekleme ise cesitlilikten ortaya ¢ikan deneyimleri belirlemede
kullanilmaktadir (Merriam, 2018). Bu baglamda arastirma okul oncesi 6gretmenligi yapmakta
olan lisans mezunu, yiiksek lisans mezunu veya yiiksek lisans egitimine devam eden ve doktora
mezunu veya doktora egitimine devam eden {i¢ kategoriden dorder 6gretmen olmak iizere,
toplamda 12 6gretmen ile yapilmistir. Katihmeilar K1...K12 seklinde kodlanmus, yaslar: 25 ile 48
arasinda degisen, kadin, anasinifi ve anaokullarinda gorev yapan, mesleki kidemleri 3 ile 24
arasinda degisen ve farkli illerde gorev yapan (Ankara, Canakkale, Diyarbakar, Istanbul, Mugla,
Rize, Usak ve Zonguldak) 6gretmenlerden olusmaktadir. Katihmcilara iliskin 6zellikler Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilima Ozellikleri

Kod Yas Cinsiyet Egitim Diizeyi Calisilan Mesleki Calisilan
Kurum Tirtt  Kidem (Yil) fller
K1 33 K Lisans Anaokulu 13 Mugla
K2 48 K Lisans Anaokulu 21 Mugla
K3 46 K Lisans Anasmifi 24 Mugla
K4 40 K Lisans Anasmifi 12 Mugla
K5 31 K YL devam ediyor Anasinifi 9 Rize
K6 30 K YL devam ediyor Anasinifi 8 Diyarbakar
K7 25 K YL devam ediyor Anaokulu 3 Mugla
K8 34 K Yiiksek Lisans Anasmifi 13 Ankara
K9 29 K DR devam ediyor Anasinifi 8 Zonguldak
K10 34 K DR devam ediyor Anasimifi 12 Istanbul
Ki1 31 K Doktora Anasinifi 9 Canakkale
Ki2 30 K DR devam ediyor Anaokulu 9 Usak

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada okul 6ncesi donemde 6gretmenlerin iistbilissel bilgi ve becerilere yonelik olarak
bilgi ve diisiincelerinin neler oldugu, ¢ocuklarmn iistbiligsel bilgi ve becerilerini desteklemeye
yonelik nasil uygulamalar yapildigi ve bunlara iligkin goriigleri ile ilgili veriler goriisme ve
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dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Goriismede yar1 yapilandirilmis goriisme tiirii
kullanmilmustir. Gozlemlenemeyen durumlar, duygular ve insanlarmn etrafindaki diinyay1 nasil
ifade ettiklerini 6grenmek icin goriisme yontemi kullanilmaktadir. Yari yapilandirilmig
goriismede katilimcilara sorulacak sorular esneklik gostermekte ve katilimcilardan 6zel veriler
toplanmaktadir (Merriam, 2018). Goriisme sorularinin yaziminda once literatiir taramasi
yapilarak taslak sorular olusturulmug daha sonra iki alan uzmanimmn goriisleri dogrultusunda
goriisme sorulart diizenlenerek dokuz soruluk bir “Goériisme Formu” olusturulmustur.
Katilimailarla yapilan goriisme oncesi 0gretmenler hakkinda bilgi toplamak igin yas, cinsiyet,
egitim diizeyi, calisilan kurum tiirii, mesleki kidem ve ¢alisilan il bilgilerinin yer aldig1 “Genel
Bilgi Formu” kullanilmistir. Gortisme oncesi katilimcilara ¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve
bilgilendirilmis goniillii onam formu doldurmalar: istenmistir. Goriismeler ¢calismaya katilmay1
kabul eden goniillii katilimailar ile Kasim 2021 tarihinde, 2021 Pandemi siireci devam ederken
okullarmn kapali oldugu siireg igerisinde, 9 6gretmen ile Zoom uygulamas1 ve 3 6gretmen ile
telefon goriismesi tizerinden yapilmistir. Goriismeler 30-40 dakika arasinda siirmdis ve elektronik
ortamda kayit altina almmusgtir.

Dokiiman incelenmesi, arastirilan olgu ve olaylarla ilgili bilgiler iceren yazili materyallerin
analizini icerir (Yildirim ve $imsek, 2016). Arastirmada katilimci 6gretmenlerle yapilan goriisme
sonrasinda g¢ocuklarin {istbilissel bilgi ve becerilerini desteklemek icin hazirladiklar1 veya
iistbilissel bilgi ve becerileri desteklediklerini diisiindiikleri en az ii¢ etkinlikten olusan birer
giinliik etkinlik planlari talep edilmistir. Calismaya katilan 12 dgretmenin biri haricinde tiim
ogretmenler etkinlik planlarini e-posta veya WhatsApp yoluyla gondermislerdir. Goriismeye
katilan bir 6gretmen ise etkinlik plan1 gondermemistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada goriisme yoluyla toplanan verilerin dokiimii yapilarak, igerik analizine tabi
tutulmustur. Icerik analizi ile elde edilen verilerden anlamlara ulasmak amaglanmaktadir.
(Patton, 2014). Bu dogrultuda katilimcilarin verdikleri cevaplar okunarak kodlamalar yapilmus,
yapilan kodlamalardan benzer olanlar dikkate alinarak kategoriler olusturulmus, kodlar ve
kategoriler arasindaki iliskiler incelenerek de temalar olusturulmustur.

Aragtirmada dokiiman incelemesi igin toplanan etkinlik planlarmin analizi; Cambridgeshire
Bagimsiz Ogrenme (C.Ind.Le) Kodlama Semasi kullanilarak betimsel analiz yoluyla yapilmustir.
(Whitebread vd., 2007; 2009). C.Ind.Le Kodlama Semasinin Tiirkceye uyarlamas: Ayvaz (2018)
tarafindan yapilmistir. Kodlama semasinda iistbilissel bilgi (kisi, gorev ve strateji) ve iistbilissel
diizenleme (planlama, izleme, kontrol ve degerlendirme) kategorileri {istbilis alaninda; duygusal
ve motivasyonel diizenleme (duygusal ve motivasyonel izleme, duygusal ve motivasyonel
kontrol) kategorisi 6z diizenleme alaninda gocuklarin sézel ve sézel olmayan davranislarmin
siniflandirilmasi igin kullamilmaktadir. Kodlama semasinin iistbilis alanindaki iistbilissel bilgi ve
iistbilissel diizenleme kategorilerindeki davranis tanimlari uzman gortisii alinarak katilimcilarin
etkinlik planlarinin incelenecegi sekilde diizenlenmistir. Katithimcilarin gondermis olduklar:
planlar C.Ind.Le Kodlama Semasinda yer alan ilgili kategoriler ve davranig tamimlar1 altina
yerlestirilmistir.

Arastirmada igerik analizi ve betimsel analiz sonucunda elde edilen bulgular tema ve kategoriler
altinda katilimcilarin goriisleri ile desteklenerek sunulmustur.
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Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel ¢alismalarda gecerlik ve gilivenirligin saglanmas icin cesitleme (liggenleme), katilimci
teyidi, uzman goriisii, veri kaynaklarryla uzun siireli calisma ve zengin betimleme gibi farkl
yollar vardir (Lincoln ve Guba, 1985; Patton, 2014; Glesne, 2015; Merriam, 2015; Creswell, 2018).
Durum calismalarinda da gegerliligin saglanmasi icin gesitli yollar vardir (Merriam, 1998).
Bunlardan bir tanesi veri kaynaklarin gesitlendirmek ve uzun siireli gozlemler yapmaktir (Yin,
2009; Merriam, 2018). Bu arastirmada veriler 2021 Pandemi siirecinde toplandig1 igin
katillmalarin smif i¢i uygulamalarma yonelik gozlemler yapilamamis ancak katilimailar ile
uzaktan goriisme yapilarak ve katihimcilardan dokiiman inceleme igin etkinlik planlar talep
edilerek veri kaynaklari gesitlendirilmistir. Arastirmada goriisme sonrasinda elde edilen verilerin
dokiimii sonrasinda yapilan kodlamalar bagka bir arastirmaci tarafindan incelenerek kodlar
tlizerinde tartismalar yapilmis ve ortak bir anlayisa varilmis ve kodlayicilar arasi uyumu ytizdesi
%96 olarak hesaplanmistir. Dokiiman incelemesi ic¢in katiimcilardan talep edilen etkinlik
planlar1 C.Ind.Le Kodlama Semasindaki kategorilere ve bu kategorilerdeki davranig tanimlarina
gore yerlestirmistir. Kodlama semasma gore yerlestirilen bu veriler baska bir arastirmaci
tarafindan incelenmis ve uyum yiizdesi %93 olarak hesaplanmustir. Iyi bir giivenirlik icin
kodlayicilar aras: giivenirligin en az %80 olmasi gerektigi 6nerilmektedir (Miles ve Huberman,
1994). Buna gore arastirma verilerinin giivenirliginin yiiksek oldugu soylenebilir. Yine
aragtirmada elde edilen veriler {izerinden tekrar tekrar okumalar yapilarak veriler tizerinde uzun
siireli ¢alisilmis, arastirma siireci ayrintili olarak aktarilmis ve bulgular bdliimiinde
katilimcilardan alintilar yapilarak zengin betimlemeler yapilmistir. Ayrica arastirmanin, Gazi
Universitesi Etik Kurulu 10.08.2021 tarihli E.142951 sayili kararina gore etik kurul izni alinmigtur.

BULGULAR

Bu béliimde katiimcilarin iistbilise iliskin goriislerinden ve tistbilisi desteklemeye yonelik
etkinlik planlarindan elde edilen verilere yer verilmistir. Arastirma bulgular1 ¢alismaya katilan
ogretmenlerle simirhidir. Katilimeilardan K1, K2, K3, K4 lisans mezunu; K5, K6, K7, K8 yiiksek
lisan egitimine devam ediyor veya mezun; K9, K10, K11, K12 doktora egitime devam ediyor veya
mezun durumdadir.

Katilimcilarla Yapilan Goriismelere Ait Bulgular

Okul oncesi o6gretmenlerinin {istbilissel bilgi, beceri ve uygulamaya yonelik goriigleri
cercevesinde yapilan igerik analizi sonucunda Farkindalik, Planlama, Ogrenme Daveti, Uygulama,
Degerlendirme ve Materyal olmak {izere alt1 temel tema ve her temanin altinda ikiser kategori ve
kodlar ¢ikarilmistir.

Yapilan gorlismeler cercevesinde Farkindalik temas: altinda Oz Farkindalik ve Ogrenme
Farkindalig1 olmak tizere iki kategori ve alt1 kod ¢ikarilmistir. Farkindalik temas: altinda ¢ikarilan
kategori ve kodlar Tablo 2’de sunulmustur.

Oz farkindalik kategorisi kapsaminda iistbilisi, K9 ve K11 “kendinin farkinda olma” olarak
tanimlamaktadir. K9 un ifadesi su sekildedir: “Yani kisinin neyi bilip bilmedigini bilmesi gibi. Bir seyi
nasil yapabilece§inin farkinda olmasi, yapip yapamayacagimn farkinda olmasi. Kendini denetleyebilmesi,
degerlendirebilmesi bu sekilde tamimlayabilirim.” K2 ve K6 “problem ¢6zme becerisi” olarak
tanimlamaktadir. K2 diistincesini; “Yani herkeste cok olamayan, karsilasilan giicliiklere, zorluklara
verilen tepkiler diyebilirim. Yani giinliik yasam ile ilgili problem ¢6zme becerisi” sozleriyle ifade etmistir.
K5 ve K7 “bilmenin farkinda olma” olarak tanimlamaktadir. K7 goriislerini; “Ya soyle, 63renme
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siirecinde kisinin 0grenmeyi yonetmesi, diisiincelerini, nasil anladigin, bilgilerini diizenlemesi seklinde
yorumladim ben.” ciimleleriyle ifade etmisgtir.

Tablo 2. Kategoriler ve Kodlar

Kodlar Kategoriler

Kendinin Farkinda Olma
Problem C6zme Becerisi Oz Farkindalik
Bilmenin Farkinda Olma

Diistinme Becerilerini YOonetme
Diisiince Siireglerinin Farkinda Olma Ogrenme Farkindalig:
égrenmenin Farkinda Olma

Ogrenme farkindaligi kategorisi kapsaminda iistbilisi K10 ve K12 “diisiinme becerilerini
yonetme” olarak tanimlamaktadir. K10” un ifadesi su sekildedir: “Bir kisinin diisiinme becerilerini
yonetmesi gibi geliyor aklima. Ben mesela bir ortamda neyi kolay 6grenirim neyi kolay 6grenemem ya da
ders calisacagim. Atryorum, 6gretmen bana bir sey anlattr. Ogretmenin ne anlattigini anlayamam. Diger
tiirlii anlatsayd: ya da farkh tiiv bir yontem kullansaydi, bunu anlardim diye kendi zihnimde muhakeme
yapmam. Bumlar geliyor aklima.” K1 ve K6 “diislince siireclerinin farkinda olma” olarak
tanimlamaktadir. K6 diisiincesini; “Yani bireyin kendi zihinsel siireclerinin farkinda olabilmesi, o
siirecleri yonetebilmesi, diizenleyebilmesi geliyor aklima” sozleriyle ifade etmistir. K5 ve K8
“dgrenmenin farkinda olma” olarak tarimlamaktadir. K5 goriislerini; “Oncelikle zihinsel bir
yapilanma olarak diisiiniiyorum iistbilisi, kendi 6grenmemizin farkinda olma, bireyin kendi 6grenmesinin
farkinda olma, en kisa tanimum bu olabilir.” climleleriyle ifade etmistir.

Katiimalarla yapilan goriismelerde, katilimcilarin farkindalik temas: altinda, 6z farkindalik ve
ogrenme farkindaligi kategorileri kapsaminda {istbiligssel bilgi ve beceriyi tanimladiklar1 ve
egitim diizeyine gore tanimlarinda farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Yapilan gortismeler cercevesinde Planlama temas: altinda Strateji Gelistirme ve Kisisel Ozellikler
olmak tizere iki kategori ve on bir kod ¢ikarilmistir. Planlama temas: altinda ¢ikarilan kategori ve
kodlar Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Kategoriler ve Kodlar

Kodlar Kategoriler

Hayal Kurma

Hayatla fligkilendirme

Kendine Ozgii Yollar Geligtirme
Plan Yapma ve Strateji Geligtirme

Strateji Gelistirme

Cocugun Kendi Giiglii ve Zayif Yonlerinin Farkina Varma

Arkadaslarinin Giiglii ve Zayif Yonlerin Farkina Varma

Drama Caligsmalar ile ngﬁvenini Destekleme

Sportif Faaliyetlerle Ozgiivenini Destekleme Kisisel Ozellikler
Anlamadigim Fark Etme

Yapilan Uriinleri Degerlendirme

Sorun C6zmeyi Sevme
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Strateji gelistirme kategorisi kapsaminda katiimcilardan K3 hayal kurma ve hayatla
iliskilendirmeye yonelik kazanimlar olmasi gerektigini; “Yani hayal kurma olabilir. Hayatla
iligkilendirme olabiliv. Bu tip kazamimlar eklenerek cocuklarin iistbilisleri desteklenebilir diye
diisiiniiyorum” seklinde ifade etmistir. K5 kendine 6zgii yollar gelistirmeye iligkin kazanim olmasi
gerektigini; “Bir isi yapmak icin kendine 6zgii yollar gelistirir. Boyle bir kazanim goremedim ciinkii bir
isi yapmak i¢in kendine 6zgii yollar gelistirmesi bence iistbilisi destekler. Bu yollar1 kendine 6zgii ifade
etmesi bunu da alt kazamim olarak diisiinebiliriz. Bu yollarin zor ve kolay yonlerinin farkindadir. Bunu da
bir alt kazanmm olarak diisiinebiliriz.” ciimleleriyle ifade etmistir. K7 plan yapma ve strateji
gelistirme kazanim olmasi gerektigini; “Plan yapma ve strateji gelistirme, yapacag: bir etkinligin
basinda bu etkinligi nasil yapacagina dair strateji gelistirme kazanim olabilir.” s6zleriyle belirtmistir.

Kisisel 6zellikler kategorisi kapsaminda katilimcilardan K12 ¢cocugun kendinin ve arkadaslarmin
giiclit ve zayif yonlerinin farkina varmaya yonelik kazamimlar olmasi gerektigini; “Hep
yasadigimiz bir problem diyoruz ya. Cocuk bir konuda basarisizlik yasadigimda zayif oldugu yonleri kabul
etmesi bizde cok biiyiik bir durum. Bunun ile ilgili bir kazanim yok mesela. Bu eklenebilir belki. Cocugun
zayif yonlerinin farkinda varmasi gibi. Olumlu yonlerinin, giiclii yonlerinin farkina varmas,
arkadaglarimm zayif ve giiclii yonlerinin farkina varmas ile ilgili olabilir. Hig yok mesela bunlar.”
ctimleleriyle belirtmistir. K6 drama ¢alismalar1 ve sportif faaliyetlerle 6zgiiveni desteklemeye
iliskin kazanimlar olmasi gerektigini; “Drama ile ilgili bir tane kazanim ve gosterge var mesela. Bunu
cesitlendirebiliriz. Cocuk dramatik yollarla kendini ifade ettiinde kendine duydugu oOzgiiven artiyor.
Haliyle denemekten, yamilmaktan, coziim iiretmekten, kendini ifade etmekten korkmuyor. Mesela bir
cocugun spor faaliyetlerine katilmas: 0zgiivenini destekliyor.” seklinde ifade etmigstir. K10
anlamadigin fark etmeye yonelik kazanim olmasi gerektigini; “Cocuk dgretmenin soylediklerini
anlamadigim fark eder. Bu bence ¢ok degerli. Okul 6ncesindeki bir cocugun dgretmenim ben senin bu
dedigini anlayamadim. Su sekilde gosterir misin diyebilmesi ne kadar giizel bir kazanim.” ctimleleriyle
belirtmistir. K7 yapilan iirtinleri degerlendirme seklinde bir kazanim olmasi gerektigini; “Bir de
glin sonunda iiriin gikinca yapti$r bu iiriinleri elestirme daha ¢ok degerlendirme diyebiliriz. Ama yapic
elestirme “buna neler eklenebilir” boyle bir kazanmm” sozleriyle ifade etmistir. K5 sorun ¢6zmeyi
sevme seklinde bir kazanim olmasi gerektigini; “Gene farkl: bir amag kazanim diisiinecek olursak da
sorun ¢ozmeyi sever. Haftalik ve giinliik projelerle boyle bir sorun belirliyoruz ya da benim gérdiim veya
cocuklarin gordiigii bir sorun olabiliyor. Bu sorunu ¢ozmeye istekli olmast sorun ¢ozmeyi sevebiliyor olmasi
béoyle bir kazanmda eklenebilir diye diisiiniiyorum.” cimleleri ile ifade etmistir.

Ogretmenlerin planlamalarinda strateji gelistirme ve kisisel 6zelliklere yonelik kazanimlar
ekleyerek cocuklarin {istbilissel bilgi ve beceriyi gelistirilebileceklerini ifade etmislerdir.
Katilmcilarin  egitim diizeyine gore kazanim ekleme Onerilerinde farkliliklar oldugu
goriilmektedir.

Yapilan goriismeler gercevesinde Ogrenme Daveti temas: altinda Dikkat Cekme ve Destekleme
olmak iizere iki kategori ve on dort kod cikarilmistir. Ogrenme Daveti temasi altinda cikarilan
kategori ve kodlar Tablo 4’de sunulmustur.

Dikkat cekme kategorisi kapsaminda katilimcilardan K1, K6 ve K10, cocuklara problem sunarak
onlarin iistbiligsel becerilerini destekledigini ifade etmektedirler. K10 su climleyle ifade etmistir.
“Icinde aslinda problemin oldugu her seyde kullanabiliriz ve biz problemi de okul 6ncesinde éyle bir sey ki
her seye sokabiliriz. En basitinden okuldan ¢ocuklar ¢ikacaklar montlarin giyecekler orada bile bir problem
durumu yaratp, bir oyunlastirtp cocuklara iistbilis ile ilgili diisiinmeyi saglayabiliriz.” sOzleriyle
diisiincesini belirtmistir. K6, K9 ve K11, cocuklar igin simiftaki Ogrenme merkezlerini
diizenleyerek onlarin {iistbiligsel becerilerin destekledigini ifade etmektedirler. K11 goriislerini;
“Mesela benim sinifimda bu sene uygulamaya basladim ben bunu duyu merkezi olusturduk biz. Her ay
diizenli olarak o duyu merkezini degistiriyorum ben. Mesela farkl: materyaller koyuyorum. Ik hafta kum
koydum. Kumdan farkli nesneler yapmaya basladilar. Kinetik kumlar getirdim onlarla oynamaya
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bagladilar. Deniz kabuklar1 getirdim. Ekstradan o malzemeleri ekledikce cocuklarin bu becerilerinin
gelistigini ve kendilerini tamdilar ¢ocuklar.” ctimleleriyle ifade etmistir. K8 ve K12 ¢ocuklarin farkl
duyularina hitap eden calismalarla tistbilissel becerilerin destekledigini ifade etmektedirler. K12
diistincesini; “Yani ashinda cesitlilige yer vermeye calistyorum ben. Kimi ¢ocuk dokunarak 6grenmeyi
seviyor kimi gocuk koklayarak. Farkl: farkly duyular: kullanarak 6grenmeyi sevdikleri igin isitme, gorsel,
dokunma gibi bu tarz etkinliklere yer vermeye calistyorum genellikle” sozleriyle ifade etmistir. K2, K3,
K4, K5, K6, K8, K9 ve K11, ¢ocuklara soru sorma yoluyla onlarin {istbilissel becerilerini
desteklediklerini ifade etmektedirler. K12 goriislerini; “Yani onlara birtakim sorular yoneltiyoruz.
Mesela, sen bu etkinligi yaparken nerden, neyden en ¢ok zevk aldin? Ya da neleri yaparken en cok
zorlandin? Sen olsan bu etkinligi baska tiirlii nasil yapabilirdin? Seklinde farkli diisiinmeye onlar:
yonlendirme seklinde veya kendi iiriiniinii icin neden bu malzemeyi kullandim? Ya da farkli neler
kullamilabilir? Gercek hayatta neye benzetiyorsun? Seklinde, dedigim gibi sorularla yonlendirerek onlar:
farkli diisiinmeye, arkadas gibi diisiinmeye, yonlendirmeye calisirdim.” ctimleleriyle ifade etmistir. K4,
K5 ve K6, ¢ocuklara farkli materyaller sunarak iistbilissel becerileri destekledigini ifade
etmektedirler. K5 diisiincesini; “Mesela fen merkezine farkly sekillerde, farklr biiyiikliiklerde cetveller
koyarim. Diigiinmeleri acisinda da oncelikle onceden hazirladigim bazi ii¢ boyutlu olabilir veya iki boyutlu
sekilleri de koyarim. Omnlara bakarak, detaylari falan kendileri secip aymi sekillerden olusturmaya
calistyorlar. Onun haricinde dramatik oyun merkezine farkli kostiimler kuklalar koyuyorum ve gercek ev
esyalart koyuyorum. Hani buda gene cocuklarin bence iistbilislerini gelistiriyor diye diisiiniiyorum ciinkii
kendileri karar veriyorlar.” sdzleriyle ifade etmistir.

Tablo 4. Kategoriler ve Kodlar

Kodlar Kategoriler

Problem Sunma

Ogrenme Merkezlerini Diizenleme

Farkli Duyulara Hitap Etme Dikkat Cekme
Soru Sorma

Farkli Materyaller Sunma

Diistinmeye Yonlendirme

Ozgiir Birakma

fpucu Sunma

Cesaretlendirerek

Bireysel Farkliliklara Dikkat Cekerek Destekleme
Akran Etkilesimi

Problemi Fark Etmelerini Saglama

Arkadaglari ile Paylagmasini Saglama

Kesfetme Firsat1 Saglama

Destekleme kategorisi kapsaminda katilimcilardan K3 ve K5 ¢ocuklar: diisiinmeye yonlendirerek
onlarin tistbiligsel becerilerini destekledigini ifade etmektedirler. K3 su climleyle ifade etmistir.
“Onlarm farkly diigiinmelerini saglayacak bir takim ipuclart vererek, degisik sorular sorarak farkli
diisiinmelerini saglamaya calistyoruz. Yani ilk olarak bu aklima geliyor.” K2, K5 ve K10 ¢ocuklar: 6zgiir
birakarak onlarin iistbiligsel becerilerini desteklediklerini ifade etmektedirler. K10 gortislerini;
“Aslinda cocuklar: biraz daha 6zgiir birakmak kendi kendilerini tanimalarina firsat vermek zaten 6grenme
alanlarimizda en temelindeki amag o. Ornegin kimisi kitap boliimiinde, kimisi fen boliimiinde, kimisi
miizikte. Herkes kendi alanina kendi 63renme becerisine ya da ilgisine gore alanlara yoneliyor orada aslinda
tek basina kalwyor. Ogretmen sadece bir rehber konumunda yapabildigi miiddetce.” ciimleleriyle ifade
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etmistir. K1 ve K8 ¢ocuklara ipuglar1 sunarak onlarin iistbilissel becerilerini desteklediklerini
ifade etmektedirler. K10 goriislerini; “Bazen farkli bir yol denemelerini, bir rakami yazamadigr zaman
soylede yapsak bak soylede yazabiliyorsun ya da bir seyi bir seye benzeterek, mesela; cok klisedir ama sekizi
iki tane simit iist iiste gibi Ornek olarak aklima ilk geldigi icin soyliiyorum.” seklinde ifade etmistir. K1,
K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11 ve K12 ¢ocuklar: cesaretlendirerek onlarin iistbilissel becerilerini
desteklediklerini ifade etmektedirler. K8 gortislerini; “Cocuklarmn iyi yonlerini vurgulayarak,
yetersizlik hissini azaltmaya ¢alistyorum aslinda. Sen bunu da ¢ok giizel yapryorsun ama bence boylede
yapabiliriz gibi. Onun iistiinde konugarak ya da farkl: bir seye dikkatini cekerek.” seklinde ifade etmistir.
K2, K7 ve K11 ¢ocuklarin bireysel farkliliklarma dikkat cekerek {istbilissel becerilerini
desteklediklerini ifade etmektedirler. K11 diisiincesini; “Mesela sanat etkinligi yaparken kimi
cocuklara iyi bir sekilde yapwyorlar. Kimisi yapamyor. Yapamayanlara yardimet oluyorum. Iste soruyorlar
neden yapamuyor o diyorlar. Hatta sey o bizden kiiciik mii? Direk ilk sorduklart soru o bizden kiigiik mii?
Hayr diyorum. O sizden kiiciik degil. Peki, o zaman neden yapamuyor? Bazen diyorum insanlarin yardima
ihtiyact olabilir diyorum. Mesela diyorum o bunu yapamiyor ama o da cok giizel sark: soyleyebiliyor o
arkadagimiz da diyorum. Sonra ilgilerini cekiyor. Arkadagna gidiyor bana sarki soylesene diyor. Iste o
sekilde yani hem birbirlerini tanmwyorlar hem insanlarin farkly oOzellikleri oldugunu kesfediyorlar.”
sOzleriyle ifade etmistir. K5, K7, K11 ve K12 ¢ocuklar arasinda akran etkilesimini destekleyerek
¢ocuklarin iistbilissel becerilerini desteklediklerini ifade etmektedirler. K5 diisiincesini; “Dedigim
gibi bu konuda oncelikle yiireklendiriyorum ve bazen de daha aktif olan ¢ocuklari daha pasif olan ¢cocuklarin
yanmina oturtabiliyorum. Ayni sekilde o akran 6§renmesi ile gozlemleyerek yapabiliyor ciinkii iistbiliste
gozlemlemenin de onemli oldugunu diisiiniiyorum. Zaten cocuklarda akranlarindan cok daha kolay
ogrendigi icin benim gostermemdense kendisi gOzlemleyerek bu siireci kendi bence kafasinda
yapilandiriyor” sozleriyle ifade etmistir. K7 ve K8 ¢ocuklarin problemi fark etmelerini saglayarak
onlarin iistbilissel becerilerini desteklediklerini ifade etmektedirler. K8 goriislerini; “ Nerede sorun
ciktigini fark etmesini saglamaya calistyorum. Mesela rakamimi tammuyor. Atryorum dordii yaz dedigim
zaman dordii mii tanmmiyor yoksa dordii yazmakta tereddiidii mii var ¢ocugun. Dordii gosterdiimde
hatirladin m1 diyorum mesela “a evet ashinda ben onu biliyordum” diyor.” seklinde ifade etmistir. K5
ve K11 ¢ocuklarin arkadaslar1 ile paylasmasim saglayarak onlarin {istbilissel becerilerini
desteklediklerini ifade etmektedirler. K11 goriislerini; “Gegenlerde cocuklara legolarla bir oyun
oynattim sonra ¢ocuklardan bir tanesi o legolu oyunu gelistirmig kendisi serbest zamanda bir parkur
hazirlamg. Nasil dizdin falan dedim. Iste boyle boyle oynamak icin legolar: dizdim dedi. Ustiinden
ziplayarak geciliyor oyunun kurallar: da bu dedi. Sonra iste tiim dgrencileri ¢agirdim. O iiriinii ortaya
koyan cocuga tekrara anlattirdim. Oyunu birlikte oynayalim dedim. Cocuk oyunu anlatti sonra
arkadaglarini siraya gecirdi. Kendisi 63retmenmis gibi. Sen buraya gececeksin sen buraya gececeksin diye
onlar birlikte oynadilar.” seklinde ifade etmistir. K6 ve K9 ¢ocuklara kesfetme firsati saglayarak
cocuklarin tistbilissel becerilerini desteklediklerini ifade etmektedirler. K6 diisiincesini; Hani
onlara kademeli olarak destek vermeye calisiyorum bu konuda. En oncelikli hedefim ¢ocugun o
yapamwyorum dedigi seyi kendisinin yapmasi. Kendisinin nasil yapacagina dair ¢oziimler iiretmeye
calismasi. Burada 6gretmenin yapti§1 sey ona bilgiyi yiiklemek degil, o bilgiye nasil ulasacagini, o bilgiyi
nasil kullanacagini, nasil i¢sellestirecegini 6gretmek. Cocuklarla da boyle yapiyorum etkinlikler esnasinda.”
sOzleriyle ifade etmistir.

Ogretmenlerin dikkat cekme ve destekleme dgrenme davetleri ile cocuklarin iistbiligsel bilgi ve
becerisini gelistirmeye calistiklar1 ve egitim diizeyine gore kullandiklar1 6grenme davetlerinde
farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Yapilan goriismeler cercevesinde Uygulama temas: altinda Yontem ve Etkinlik olmak tizere iki
kategori ve on dort kod ¢ikarilmistir. Uygulama temasi altinda ¢ikarilan kategori ve kodlar Tablo
5de sunulmustur.
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Tablo 5. Kategoriler ve Kodlar

Kodlar Kategoriler

Beyin Firtinasi

Yaparak Yagayarak Ogrenme

Etkilesimli Kitap Okuma

SCAMPER Teknigi

Heterojen Grup (isbirlik¢i, grupla 6gretim)
Probleme Dayali Ogrenme

Yontem/Teknik

Hikaye Tamamlama
Oryantiring

Tiirkce Etkinligi

Drama Etkinligi
Matematik Etkinligi

Fen Etkinligi

Oyun Etkinligi
Biitiinlestirilmis Etkinlik

Etkinlik

Yontem/teknik kategorisi kapsaminda katilimcilardan K5, K9 ve K12 beyin firtinasi teknigi
kullanarak ¢ocuklarin iistbilissel becerilerini destekledigini ifade etmektedirler. K12 su ctimleyle
ifade etmistir. “Genelde beyin firtinas: yontemini kullaniyorum diyebilivim sanki. Neler yapilabilir diye.
Genel bir degerlendirme yapip iste ¢Oziim Onerilerini onlarin bulmasina yol gosterici olmaya calistyorum
genelde. Hangisini denemek istedigini dncelikle ¢oziim yollaridan, onu uygulamasina tesvik ediyorum.”
K4, K6, K11 ve K12 ¢ocuklarin yaparak yasayarak 6grenme yontemi ile iistbiligsel becerilerinin
desteklenebilecegini ifade etmektedirler. K6 diisiincesini; “Simdi sehir merkezindeki cocuklar icin
soyleyeyim. Daha fazla doga ile i¢ ice olabilecekleri etkinlikler, yaparak yasayarak, zaten bunlar var da
herkes soyliiyor da ama ben bunlarin pratikte oldugunu diisiinmiiyorum. Cocuklar: sinifa hapsediyoruz.
Cocugun birebir deneyimleyecegi, tiyatroya da gotiiriilmeli, orman gezilerine de ¢cikarilmali. Mesela ben
Isveg'teki bir okul dncesi G§retmeni ile de konusma imkdnim olmustu. Hafta da bir giin at binmeye
gotiiriiyorlar ¢ocuklari, orman yiiriiyiislerine cikariyorlar, cocuklar gidiyor kaziyor ekiyor sebzesini
meyvesini. Cocuklar birebir bir seyler yapiyorlar. Bunu yaparken sadece dogal degil modern diinyada
yaswyoruz. Cocuklar aymi zamanda modern ortamlara da déhil edilmeliler. Farkl: ortamlarla bir araya
getirilerek cocuk farkli diisiinebilmeli, farkli seyler deneyimleyebilmeli” sozleriyle ifade etmistir. K4 ve
K11 etkilesimli kitap okuma teknigi ile gocuklarin {istbiligsel becerilerinin desteklenebilecegini
ifade etmektedirler. K11 goriislerini; “Etkilesimli kitap okuma oneririm. Cocuk o karakterin duygusunu
yasadiktan gordiikten sonra kendi ile bagdastirmaya basliyor. Kendisini tamdiktan sonra da arkadaglarinin
neler yapip yapamadirnin da farkina vartyor. Mesela cocuklar icin felsefe iistbilissel becerileri gelistirebilir.
Onda da zaten kitap okuma var.” seklinde ifade etmistir. K1 ve K8 SCAMPER teknigi kullanarak
cocuklarin tistbiligsel becerilerini desteklediklerini ifade etmektedirler. K6 diislincesini; “Hocam
tabii bildigimden giderim simdi sordugunuz icin. SCAMPER yontemini cok kullanirim. SCAMPER ile
her etkinligi ufak degisikler ile okul dncesine uyarlayabiliyoruz.” sozleriyle ifade etmistir. K4, K5, K6
ve K8 Heterojen Grup (isbirlikgi, grupla 6gretim) teknigi ile ¢cocuklarin iistbilissel becerilerinin
desteklenebilecegini ifade etmektedirler. K4 goriislerini; “Bir drama ¢alismas: yapmak istiyorum.
Burada aym diizey 63rencileri almam farkly diizey 6grencileri alirim. Bunlarin iistbiliglerinin bu etkinlik
esnasinda farkl diizeydeki cocuklarin yansimalarimn, anlatimlarimn, katihmlarmun farkhiliklariyla birlikte
birbirlerine iistbilisle alakali olarak ortaya verimli bir sonug ¢ikacagim diisiiniiyorum.” seklinde ifade
etmistir. K1, K5, K6, K7 ve K10 probleme dayali 6grenme yontemi kullanarak g¢ocuklarin
iistbiligsel becerilerinin desteklenebilecegini ifade etmektedirler. K7 diisiincesini; “Ozellikle ben
smifta da yapmay: cok seviyorum. Bir problem durumu yaratip bu problemi nasil farkli yollarla ¢izebiliriz.
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Hani kendileri bir grup olusturup bir problem ¢ikti§inda problemi nasil ¢ozebiliriz? Nasil adimlar
atabiliriz? Seklinde bir plan kurabilecekleri etkinlikler tasarlanabilir” sOzleriyle ifade etmistir. K7
hikaye tamamlama teknigi kullanarak c¢ocuklarin iistbiligssel becerilerini destekledigini ifade
etmektedir. K6 goriislerini; “Ozellikle kitap okudugumuz zamanlarda, kitabr yarim birakip, heyecanin,
olaylarm diigiim oldugu noktada yarim birakip kendilerinin tamamlamasi icin firsat veriyorum.” seklinde
ifade etmistir. K12 oryantiring kullanarak ¢ocuklarin istbilissel becerilerini destekledigini ifade
etmektedirler. K7 diistincesini: “Cocuklara bir tane harita hazirlarim. Agagtan bu tarafa donecek gibi
mesela. Bahgenin haritasini cocuklara vererek hazineye ulasmalarini sagliyorum genelde” sdzleriyle ifade
etmistir.

Etkinlik kategorisi kapsaminda katilimcilardan K4, K8 ve K11 Tiirkge etkinligi ile ¢ocuklarin
istbilissel becerilerini destekledigini ifade etmektedirler. K8 su ciimleyle ifade etmistir. “Mesela
benim bir tane dgrencim vardi. Hep yapilandirilms sanat etkinliklerinden hoslaniyordu ama serbest
resimden hi¢ hoslanmiyordu. Noktamin hikdyesini ballandira ballandira anlatinca cok hosuna gitmisti ve o
cocugun ondan ¢ok etkilendigini ve resim yapmaya daha istekli oldugunu gozlemlemistim.” K3, K4, K5,
K6, K7, K8 K9 ve K10 drama etkinligi planlayarak cocuklarin {istbilissel becerilerini
destekledigini ifade etmektedir. K6 goriislerini; “Siklikla drama ¢alismalarmm kullaniyoruz. Béyle
kiiciik materyaller hazirliyoruz. Role girmelerini saglamak icin giizel oluyor, etkileniyorlar.” seklinde
ifade etmistir. K3 matematik etkinligi planlayarak c¢ocuklarin iistbilissel becerilerini
destekleyebilecegini ifade etmektedirler. K7 diistincesini: “Cocuklara hani ériintiiyii verirken onlara
renkli blok ya da legolar ya da boncuklarm dagitumi yaparak da olabilir. Etkinlik ornegi olarak. Kirmizi
kirmuzi yesil, kirmizi kirmizi yegil ya da hadi birlikte yapalim, degistirelim. Bu bloklar: daha farkl nasil
dizebiliriz. Senin Oriintiin nasi olur. Kag parcalr bir oriintii olur. Seklinde bir etkinlik yapilabilir”
sozleriyle ifade etmistir. K1, K5, K8 ve K11 fen etkinligi planlayarak c¢ocuklarin iistbilissel
becerilerini destekledigini ifade etmektedir. K5 goriislerini;” Mesela fen etkinligi icin bizim kendi
bahgemizde musluk su damlatiyor. Su damlatan musluga ¢oziim bulma gibi bir etkinlik diisiindiim. Ciinkii
burada cocuklari yonlendirme, gerekli malzemeleri 6ncesinde sinifta bulundurup onlarin farkinda olmadan
belirli yerlere koyup daha sonrasinda ¢ocuklarin diisiinmesini saglayip sorunu ¢ozmesi, oncesinde bosa
akan sular hakkinda kiiciik bir sohbet olabilir. Daha sonrasinda da ¢oziime yonelik resim cizdirme olabilir
veya artik materyallerle neler yapabiliriz, orada artik materyaller ¢ikartilabilir. Hep birlikte kiiciik gruplar
veya biiyiik gruplar halinde bu soruna bir ¢oziim bulup daha sonrasinda beyin firtinasiyla ¢oziimler
gelistirilebilir.” seklinde ifade etmistir. K6 ve K11 biitiinlestirilmis etkinlik planlayarak ¢ocuklarin
iistbilissel becerilerini destekleyebilecegini ifade etmektedirler. K11 diisiincesini: “Mesela az dnce
ben kizima Bay Limonu diye bir kitap okudum. Onu okurken aklima sey geldi. Aslinda, bu kitab: cocuklara
da gotiirebilirim dedim. Hem o karakterin duygu diisiincelerinden bahsederiz. Iste cocuklar o karakterin
yerinde olsalardi ne hissederlerdi. Sonra bundan Bay Limoni’den limon cekirdeklerini ¢ikaririz, Cocuklar
dogadan toprak toplarlar bunlari ekeriz dedim. Onu yaparken de bir limon agaciin biiyiimesi yillarca
siirerken bir ¢cimen ¢im adam bir haftada hemen biiyiiyor ama sizce hangisi daha giiclii oluyor. Bunlardan
bahsederiz diye diisiindiim.” sozleriyle ifade etmistir.

Ogretmenlerin farkli yontem/teknikler kullanarak ve 6nererek; farkl etkinlikler planlayarak ve
onererek c¢ocuklarin iistbiligsel bilgi ve becerilerini desteklemeye calistiklar: ve katilimcilarin
egitim diizeyine gore yontem ve teknik kullaniminda farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Yapilan goriismeler cercevesinde Degerlendirme temasi altinda Performans Degerlendirme ve
Kisisel Degerlendirme olmak {izere iki kategori ve dokuz kod ¢ikarilmistir. Degerlendirme temas:
altinda ¢ikarilan kategori ve kodlar Tablo 6’da sunulmustur.

Performans degerlendirme kategorisi kapsaminda katilimcilardan K6 c¢ocuga 0zgi
degerlendirme yaptigini; “Ben her cocugun hedefini onlara 6zgii tutuyorum. Nurten sifirdan dokuza
kadar biitiin rakamlar: karistirmadan segebildiginde evet giiniin sonunda eglence ddiiliine katilmaya hak
kazamyor. Ama Havin birden iige kadar biliyor. Havin o giin dordii 63rendiginde Havin 'de bize katiliyor.
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Yani burada sonu¢ odakli degil siire¢ odakl: yaklasmaya calistyorum. Onlarin zayif yonlerini kabul etmeleri
bundan utanmamalar1 ama bunu bir tik daha oteye saglamalarini istiyorum.” climleyle ifade etmistir.
K8 ve K9 kuklalar1 kullandigini ifade etmistir. K9 gortislerini “Daha rahat ediyor ¢ocuklar kuklalilar:
konugtururken, kendi duygu durumlarin olaya aktartyorlar. Bazi cocuklar kendisini ifade edemiyor ya da
bagka sekilde ifade edemiyor ama iki kuklayr konustururken orada birinin yerine kendisini koyarak, kendini
cok giizel ifade ettigi zamanlarda sahit oldum.” sozleriyle anlatmistir. K10 ve K12 sunum yaptirdigini
sOylemistir. K12 diisiincelerini “Yapti§imiz ortaya ¢ikan iiriinde ne anlatmak istedigi, burada ne yaptig
bana anlatmasini hatta bazen arkadaslarmma sunum falan yaptirmaya calisirim ben. Birbirleriyle de
paylagsinlar diye” seklinde ifade etmistir. K5, K8 ve K9 dramay1 kullandigini ifade etmistir. K5
gortislerini “Yapilan etkinligin degerlendirmesini Drama yontemiyle yapabiliyorum Dramda cocuklar
siirecin zorluklarmi kolayliklarimi, yapabildikleri seyleri yapamadiklart seyleri daha kolay goriiyorlar.
Drama da degerlendirme agisindan iyi bir siire¢ diye diisiiniiyorum.” climleleriyle ifade etmistir. K8 ve
K9 portfolyo kullandiklarin ifade etmislerdir. K8 diistincelerini “Velilere sene basinda portfolyo
dosyasimin on birkag sayfasini cocuga ozel sayfalarint hazirlyyorum ve sonrasinda “cocugunuzla her giin
eve gonderdigim etkinliklerden begendinizi onunla konugsarak bir sekilde oraya koyun” diyorum ve sene
sonunda da cocuk bunu arkadaslarina anlatiyor. Onlarmn birbirlerini iiviinlerini ya da iste bu konudaki
fikirlerini almalar icin portfolyodan cok siklikla yararlaniyoruz.” seklinde ifade etmistir.

Tablo 6. Kategoriler ve Kodlar

Kodlar Kategoriler
Cocuga Ozgii Degerlendirme
Kuklalar1 Kullanarak

Sunum Yaptirarak

Drama ile

Performans Degerlendirme

Portfolyo ile

Sergi ile

Grafik Yaptirarak Kisisel Degerlendirme
Soru Sorarak

Resim Yaptirarak

Kisisel degerlendirme kategorisi kapsaminda katilimcilardan K7 ve K12 sergi ile degerlendirme
yaptiklarin ifade etmislerdir. K12 diistincelerini “Sergi gibi ufak bir boliimiimiiz var sinifimizin
icerisinde orada herkes yaptig: etkinlikleri arkadaslarima bir anlatir. Ne yapmak istedi. Nasil yapt: diye”
seklinde ifade etmistir. K10 grafik yaptirdigini “Bazen grafik yapiyoruz hep beraber. Grafigi simifta
anlatyor. Atwyorum. Hamburger yapryoruz. Iki marul, ii¢ zeytin gibi atiyorum.” sozleriyle ifade
etmistir. K2, K3, K4, K5, K6, K8 ve K11 soru sorarak degerlendirme yaptiklarini sdylemislerdir.
K11 gortislerini “Mesela cocuk bir iiriin ortaya koyuyor ya da mesela bazen bir oyun kuruyor. O oyunu
arkadaslariyla beraber degerlendiriyoruz. Bunu nasil gelistirebiliriz. Sen olsan buna ne eklerdin.”
sOzleriyle ifade etmistir. K2, K5, K8, K9 ve K10 resim yaptirma yoluyla degerlendirme
yaptiklarini sdylemislerdir. K5 goriislerini “Fen etkinliginin degerlendirmesini, etkinlikte zorlandigin,
kolay olan veya etkinlik sirasinda aklinda kalan seyleri resmedebilir misin gibi resim cizdirmeyi de ¢ok
kullaniyorum” ciimleleriyle ifade etmisgtir.

Ogretmenlerin, cocuklarin kendilerinin ve arkadaglarinin {irtinlerini kendilerinin ve
arkadaslarinin giiclii ve zayif yonlerinin farkina varmasi igin gesitli degerlendirme yontem ve
teknikleri kullandiklar1 ve katithmalarmn egitim diizeyine gore kullandiklari degerlendirme
yontem ve tekniklerinde farkliliklar oldugu goriilmektedir.
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Yapilan goriismeler cercevesinde Materyal temas: altinda Yapilandirilmamis/Acik Uclu Dogal
Materyal ve Yapilandirilmamis/Agik Uglu Hazir Materyal olmak iizere iki kategori ve on iki kod
¢ikarilmistir. Materyal temas: altinda ¢ikarilan kategori ve kodlar Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Kategoriler ve Kodlar

Kodlar Kategoriler

Deniz Kabuklar1

Bocekler

Tas Yapilandirilmamis/Agik Uglu Dogal Materyal

Agac Parcalari (Dal, Kozalak)

Duyu Materyalleri (Kum)

Artik Materyaller (Kagit, Boncuk)

Farkli Tiirde Boya ve Kalem

Kitaplar

Kuklalar

Bloklar, Legolar Yapilandirilmamis/Agik Uglu Hazir Materyal
Kodlama Materyalleri

Duyu Materyalleri (Kumas, Aynalar)

Yapilandirilmamis/agik uglu dogal materyal kategorisi kapsaminda katilimcilardan K1, K5, K6
ve K9 cocuklara deniz kabuklari, bocekler, tas, agac parcalar1 (dal, kozalak) gibi materyaller
sunarak cocuklarin iistbiligsel becerilerini destekledigini ifade etmektedirler. K5 goriiglerini
“Sanat merkezine ya da blok merkezine deniz kabuklari, taglar, farkli biiyiikliiklerde ve farklt uzunluklarda
dallar koyabiliyorum. Mevsimine gore ya da o giin planda aldi§imiz etkinliklere gore ¢ocuklarin
inceleyebilecekleri farkli seyler koyabiliyorum fen merkezine de iste cesit cesit bicekler koyabiliyoruz. Biraz
daha dogadan seyleri koyuyorum.” climleleriyle ifade etmistir. K11 6grenme merkezinde dogal duyu
materyali olarak kum kullandigim “Materyal olarak duyu merkezine kumlar, deniz kabuklar: biz tabi
sahil kenarinda yagadi§imiz icin bizde deniz kabugu cok hocam. Velilerim getiriyor. Ondan sonra farkl
renkte desende taglar sonra kumaslar falan koyuyorum.” seklinde ifade etmistir.

Yapilandirilmamig/agik uglu hazir materyal kategorisi kapsaminda katilimcilardan K3, K4, K5,
K7, K8 ve K12 artik materyaller(kagit, boncuk), farkl tiirde boya ve kalem, kitaplar, kuklalar,
bloklar, legolar ve kodlama materyalleri gibi materyaller sunarak c¢ocuklarin iistbiligsel
becerilerini destekledigini ifade etmektedirler. K4 diisiincelerini “Sanat merkezine drnegin cesitli
kolaj malzemeleri, cocuk goriiyor orda diigmeler koyuyorum. O diyor ki ”Aaa ben bu diigmeyi biliyorum
bu diigme biiyiik diigme suraya takiltyor, surada oluyor.” 0biirii diyor ki “Ben bunu hi¢ gormedim, bu ¢ok
kiiciikmiis boyle bir diigme de mi vardr.” climleleriyle ifade etmistir. K11 6grenme merkezinde hazir
duyu materyali olarak kumag kullandigim “Ondan sonra farkli renkte desende taslar sonra kumaglar
falan artik materyaller ciinkii cocuk hani bunlart yaparken kendinin neler yapabildigini kesfediyor. Sonra
arkadagina bakwyor oda bunu yapabiliyormus acaba bende yapabilir miyim? Diyor.” seklinde ifade
etmistir.

Ogretmenlerin  6grenme merkezlerine yapilandiriimamig/agtk uglu dogal materyaller ve
yapilandirilmamig/acik uglu hazir materyaller koyarak ¢ocuklarin iistbiligsel bilgi ve becerilerini
destekledikleri ve katimcilarin egitim diizeyine gore kullandiklar1 materyallerde farkhiliklar
oldugu goriilmektedir.
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Katilimcilardan Alinan Etkinlik Planlarina Ait Bulgular

Okul oncesi Ogretmenlerin ¢ocuklarn {istbilissel bilgi ve becerilerini desteklemek igin
hazirladiklar: veya tistbilissel bilgi ve becerileri desteklediklerini diisiindiikleri etkinlik planlari,
CInd.Le Kodlama Semas: c¢ercevesinde betimsel analiz yontemiyle ¢6ziimlenmistir.
Katilimcilarin  géndermis olduklari planlar C.Ind.Le Kodlama Semasinin Ustbilissel Bilgi
kategorisindeki Kisilere Yonelik Bilgi, Gorev Bilgisi ve Strateji Bilgisi alt kategorileri ve tanimlarina gore;
Ustbilissel Diizenleme kategorisindeki Planlama, Izleme, Kontrol ve Degerlendirme alt kategorileri ve
tanimlarima gore yerlestirilerek analiz edilmistir.

Ustbili§sel bilgi; kisilerin, gorevlerin ve stratejilerin bilgisini icermektedir. Kigilerin bilgisi; bireyin
kendi, bagkalar1 ve genel 6grenme hakkindaki bilgisini ifade etmektedir. Bu dogrultuda
katilimalarin gondermis olduklar1 planlar incelendiginde K5, K8 ve K11'in bireyin kendi
yetenekleri, giiclii ve zayif yonlerini ifade etmeye yonelik olarak etkinliklerinde planlamalar
yaptiklar1 goriilmiistiir. K8 etkinlik planinda “Ogretmen sinifta uygun bir alana “iste ben” panosu
hazirlar. Once cocuklara “iste ben” hikdye kitabi okunur ve daha sonra her cocugun iste ben panosu dniinde
kendini tanitmasina firsat verilir.” seklinde almigtir. Katihmailarm etkinlik planlar incelendiginde
bagkalar1 ve genel 6grenme hakkinda bilgiye iligkin veri elde edilememistir.

Gorev bilgisi; gorevi onceden belirlenmis kriterlere ve onceki bilgilerine gore degerlendirmek,
gorevin zorluk derecesi hakkinda yargida bulunmak, gorevler arasinda benzerliklere ve
farkliliklara yonelik karsilastirmalar yapmayr igermektedir. Bu dogrultuda katiimcilarin
gondermis olduklar1 planlar incelendiginde K1, K3, K4, K5, K6, K8, K9 ve K10'un planlamalar
yaptiklar1 goriilmiistiir. K3 etkinlik plaminda “Ogretmen basit toplama islemlerini yapmay:
ogreneceklerini soyler ve getirdigi toplama makinesini cocuklara gosterir. Cocuklarin bu materyali
incelemesi istenir. Nasu kullanacaklarimi tahmin etmeleri istenir.” seklinde almistir. K6 etkinlik
planinda “Cocuklarla miizigin nelerden olustugu hakkinda konugsulur. Ses nedir? Nasil olusur? Farkli
sesler nasil bir araya gelir? Dogadaki sesleri acarak neler oldugunu tahmin etmelerini ister.” Yine K9
etkinlik planinda “Sinifta ya da cevrende senin yapti§in yapiya benzer neler var? Olusturdugun yapida
hangi geometrik sekiller var? Calismanda kag kenar var? Kag kisesi var? seklinde almistir.

Strateji bilgisi; bir sey nasil yaptigin1 veya 6grendigini aciklamak, goreve iliskin strateji sunmak
ve degerlendirmek, gorevin icerdigi siirecleri ve islemleri agiklamayi icermektedir. Bu
dogrultuda katiimcilarin gondermis olduklar1 planlar incelendiginde K1, K3, K6, K9, K10, K11
ve K12'nin planlamalar yaptiklar goriilmiistiir. K1 etkinlik planinda “Bir giin dnceden icine boncuk,
madeni para, kiiciik oyuncaklar, kagik, tas vb. koyularak biiyiik kaplara doldurulan su dondurulur. Kaliplar
donduktan sonra buzun icindeki malzemeleri onlara zarar vermeden nasil cikarabilecekleri, ¢ikarirken
hangi malzemeleri kullanabilecekleri sorularak cocuklarin fikirleri dinlenir. Bulduklar: malzemelerden biri
ile denemeler yapmalarma firsat verilir. “Ise yaradi mi? Sence neden ise yaramadi? Baska hangi
malzemeleri kullanabilirsin?” gibi sorularla cocuklarin buldugu diger malzemelerle de denemeler
yapmalar1 saglamr (makas, kasik, simiftaki oyuncaklar, tuz vb.).” seklinde almistir. K6 etkinlik planinda
“Hikdye yarida birakilarak cocuklar tamamlar. ...Sandalin motoru bozulur. Kutup ayisi ve panda sicaktan
rahatsiz olmaya baslar... Cocuklar motor nasil ¢alisir? Pervane nasil doner? Dogal yontemlerle pervaneyi
nasil ¢alistirabiliriz? Qibi sorular sorulur.” seklinde almugtir. Yine K11 etkinlik planinda “Sokakta
yasayan hayvanlarin ihtiyaglari, haklar1 (yasama, barinma, beslenme ve korunma gibi) ve onlara kars:
sorumluluklarnmiz hakkinda sohbet edilir. Sorumluluklarimizi yerine getirmedigimizde olusabilecek
sonuglar hakkinda beyin firtinast yapihr. Ornegin; evimizde besledigimiz baliga yem vermeyi
unuttugumuzda neler olabilir? vb.” seklinde almigtir.

Ustbilissel diizenleme; planlama, izleme, kontrol ve diizenleme siireglerini icermektedir. Planlama;
gorev Oncesinde kisisel rollerin boliistiiriilmesi ve sorumluluklar {izerine konusmak, gorevde
izlenecek yollara karar vermek, gorevden beklenenleri belirlemek ve aciklamak, kaynak aramak
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ve toplamak ve gorev amaglarmi belirlemeyi igermektedir. Bu dogrultuda katilmcilarin
gondermis olduklar1 planlar incelendiginde K1, K2, K3, K9 ve K12'nin planlamalar yaptiklar
goriilmistiir. K9 etkinlik planinda “Cocuklar gezegenimize geldik. Hadi diinyada buldugumuz
coziimleri bir deneyelim bakalim sizin yardimlarinizla burast bizim ve baska gelecek canlilar igin bir yagam
alani olabilecek mi?” denilerek cocuklarmn materyalleri kullanarak gezegende bir yasam alam
olusturmalarina rehberlik edilir. Dogaglamadan sonra cocuklarla neler yaptiklar: hakkinda neyi nasil ve
neden kullandiklart hakkinda sohbet edilir.” seklinde almistir. Yine K12 etkinlik planinda “...Ali
biiyiiyiince dinlii bir ressam olmay: ¢ok istiyor. Biliyor musunuz? Bu onun en biiyiik hayali. Sizce bir
ressam resim yapmak icin hangi malzemeleri kullanir? denilerek ¢ocuklarin goriisleri alinir. “Evet, bu
soyledikleriniz dogru ama Ali farkli bir ressam olmak istiyormus, neymis hi¢ boya kullanmayacakmsg, hig
kagit kullanmayacakmusg, hi¢ firca kullanmayacakmug.” “Olmaz” dedim ama “Olur olur, sadece biraz
diisiinmemiz gerek ” dedi ve benden yardim istedi. Of bu cocuk beni fazla diisiindiiriiyor. Ben de kendi
halinde bir kediyim sonugta. Nasil olacak bilemiyorum. Yardim da etmek istiyorum ciinkii o benim en iyi
dostum. Bu yiizden sizin yammniza geldim. Liitfen bana fikir verin de Ali’yi mutlu edebileyim. Ormanda
neleri kullanarak resim yapabilir Ali? (D. Ozdemir) Cocuklarmn fikirleri alinir. (Fikirlerin tamamen
ormandaki malzemelerden olmasina dikkat edilmelidir. Ornegin; topraga resim yapmak, suyla, tasla,
camurla, yapraklarla, dallarla resim yapmak, bitkilerin renklerini kullanarak resim yapmak vb.) Kuklanin
fikirler icin tesekkiir etmesi ve ortamdan ayrimas: saglanr. Fikirleriniz beni dyle heyecanlandirdi ki ben
de denemek istedim. Ne dersiniz hep birlikte deneyelim mi?” diyerek bahceye cikilir. Tiim fikirler denenerek
sonuglari incelenir.” seklinde almisgtir.

Izleme; gorev siirecinde g¢ocugun kendini degerlendirmesini, gdrevdeki ilerlemeyi
degerlendirmesini, gorevdeki ¢abay1 ve performans: degerlendirmesini ve yanlig durumlar1 da
iceren performans ya da davramuslari ifade etmesini igermektedir. Katihmcilarin etkinlik
planlarinda bu alt kategoriye ait veri elde edilememistir.

Kontrol; gorev siirecinde onceki izleme sonucuna gore strateji degistirmeyi, gorevi etkili bir
sekilde ¢ozebilmek icin strateji kullanmay1 ve Onermeyi, onceden Ogrenilen stratejiyi yeni
durumlarda uygulamayi, sonucun dogrulugunu kontrol etmeyi, etkinlik esnasinda yardim
aramays1, bir modeli kopyalamay1 veya taklit etmeyi, diger ¢ocuklara yardim ve rehberlik etmeyi
icermektedir. Katilimailarin etkinlik planlarinda bu alt kategoriye ait veri elde edilememistir.

Degerlendirme; gorev siirecinde veya gorev sonrasinda kendi 6grenmesini gozden gegirmeyi,
gorevde kullandig: stratejileri ve etkililigini degerlendirmeyi, performansini degerlendirmeyi,
gorevdeki ilerlemeyi degerlendirmeyi icermektedir. Bu dogrultuda katilimcilarin gondermis
olduklar1 planlar incelendiginde K1, K2, K3, K4, K5, K8, K9, K10, K11 ve K12'nin planlamalar
yaptiklar1 goriilmiistiir. K1 etkinlik planinda “Kazi yaparken nelere dikkat ediyorlardi? Buzun icindeki
esyalar: ctkarmak zor oldu mu? Neden? Hangi malzemeleri kullandin? Isine en cok yarayan malzeme
hangisiydi?” seklinde almistir. K5 etkinlik planinda bunu “Elbise askiyla ne yapacagimizi dogru
tahmin edebildiniz mi? Askimizi ne olavak kullandik? Agir olan nesne tarafinda nasil degisiklik oldu?
Agirliklari bagka neler ile dlceriz? seklinde almistir. Yine K10 etkinlik planinda “Bugiinkii grafigimize
hangi ismi verelim? Oyuncaklarvmzin  boyunu simdiye kadar hi¢c 6lgmiis miiydiin? Nasil?
Oyuncaklarmmizin boylarin baska hangi yollarla 6lcebiliriz? Bundan sonra herhangi bir seyin uzunlugunu
olgmek icin neler yapabilirsin/kullanabilirsin? Arkadasumizin boyunu olgsek kag kiip kullamiriz? Kendi
boyumuz tahminen kag kiipten olusur? Smifimizdaki oyuncaklarin boyu kag kiipten olusuyor?” seklinde
almigtir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Aragtirmada katilimer goriislerinden Farkindalik, Planlama, Ogrenme Daveti, Uygulama ve Materyal
olmak {izere alt1 tema cikarilmistir. Katihmecilarin gondermis olduklar: etkinlik planlarinda
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C.Ind.Le Kodlama Semasinin Ustbilissel Bilgi kategorisindeki Kisilere Yonelik Bilgi, Gorev Bilgisi ve
Strateji Bilgisi alt kategorileri ve tammlarina gore; Ustbilissel Diizenleme kategorisindeki Planlama,
Izleme, Kontrol ve Degerlendirme alt kategorileri ve tamimlarina gore incelenmistir.

Arastirmada katihmcilar iistbilissel bilgi ve beceriyi; farkindalik temas: altinda, 6z farkindalik
kategorisi kapsaminda ¢ocugun kendisinin farkinda olma, bilmenin farkinda olma ve problem
¢bzme becerisinin farkinda olma olarak; 6grenme farkindaligi kategorisi kapsaminda da,
diisiinme becerilerini yonetme, diisiince siireglerinin farkinda olma ve 6grenmesinin farkinda
olmas: olarak tammlamuglardir. Ustbilis alaninda calisan arastirmacilarda iistbilissel bilgi ve
beceriyi: Brown (1987) “bilgi hakkinda bilgi”, Anderson (2002) “diisiincelerimiz hakkinda fikir
sahibi olmak”, Kuhn ve Dean (2004) “kisinin kendi bilgilerinin farkinda olmasi ve bunlar1
yonetebilmesi” ve genel olarak Flavell (1979) “bireyin kendi bilissel siiregleri ve ¢iktilar1 veya
bunlarla iliskili her sey olarak; bireyin kendi bilissel siireglerini yonetmesi, kontrol etmesi ve
diizenlemesi olarak” tammlamaktadir (s.232). Katilimalarin yapmis olduklar1 tanimlarm
alandaki aragtirmacilarin tanimlari ile paralellik gosterdigi soylenebilir.

Katilimcilar ile yapilan goriismelerde planlama temas: altinda, strateji gelistirme kategorisinde
hayal kurma, hayatla iligkilendirme, kendine 6zgii yollar gelistirme, plan yapma ve strateji
gelistirme seklinde kazanimlar ekleme Onerisinde bulunarak c¢ocuklarin tstbilissel bilgi ve
becerilerinin gelistirilebilecegini ifade ettikleri goriilmektedir. Kisisel 6zellikler kategorisinde ise
cocugun kendi giiclii ve zayif yonlerinin farkina varma, arkadaglarimin giiclii ve zayif yonlerinin
farkina varma, drama caligmalar ile 6zgiivenini destekleme, sportif faaliyetler ile 6zgiivenini
destekleme, anlamadigini fark etme ile yapilan iiriinleri degerlendirme ve sorun ¢ézmeyi sevme
seklinde kazanimlar ekleme oOnerisinde bulunarak ¢ocuklarin iistbilissel bilgi ve becerilerinin
gelistirilebilecegini ifade ettikleri goriilmektedir. Her ne kadar Milli Egitim Bakanligi'nin 2013
Okul Oncesi Egitim Programinda, okul 6ncesi egitiminin temel ilkeleri arasinda iistbilissel bilgi
ve becerilere yonelik olarak “6zdenetim kazanma” ve “bagimsiz davranislar gelistirme” ilkeleri
ile Gistbilise vurgu yapildig1 goriilse de (Adagideli, 2018) programda iistbilissel becerilere yonelik
kazanim ve gostergeler yer almamaktadir. Programda, gereksinim duyuldugunda programda
yer almayan kazanim ve/veya gosterge, Ogretmen tarafindan belirlenerek egitim planina
eklenebilecegi belirtilmistir (MEB, 2013). Ancak 6gretmenlerin gonderdigi etkinlik planlarinda
yeni eklenilmis herhangi bir kazanima ve/veya gostergeye rastlanmamugtir.

Katihmalar ile yapilan goriismelerde dgrenme daveti temas: altinda, dikkat ¢ekme kategorisinde
Ogretmenlerin problem sunarak, 6grenme merkezlerini diizenleyerek, farkli duyulara hitap eden
etkinlikler uygulayarak, soru sorarak, farkli materyaller sunarak ¢ocuklarin iistbiligsel bilgi ve
becerisini gelistirmeye calistiklar1 goriilmektedir. Destekleme kategorisinde ise ¢ocuklari
diistinmeye yonlendirme, 6zgiir birakma, ipucu sunma, cesaretlendirme, bireysel farkliliklara
dikkat ¢ekme, akran etkilesimi, problemi fark etmelerini saglama, arkadaslari ile paylasmasini
saglama ve kesfetme firsatlar1 saglama ile gocuklarin iistbilissel bilgi ve becerisini gelistirmeye
calistiklar1 goriilmektedir. Whitebread ve arkadaslar1 (2007) da calismalarinda, g¢ocuklarin
uistbilis ve 6z diizenleme becerilerinin gelisiminde 6grenmeyi destekleyici planlama, problem
¢ozme, akran etkilesimi ve igbirlik¢i calisma becerilerinin kullanimini igeren etkinliklerin
cocuklarin iistbiligsel bilgi ve becerilerinde, 6zellikle iistbiligsel sozel ve davranissal gostergelerde
onemli artislar oldugunu ifade etmislerdir. Yine ¢ocuklarin iistbiligsel gelisimlerinin incelendigi
calismada yetigskin yardimi, model olma ve tesvik etme gibi faktorlerle yapilan etkinliklerde
cocuklarin daha fazla {istbilissel becerilerde bulunduklarini belirtmislerdir (Wong ve Kei, 2013).
Akran Ogretiminin de ¢ocuklarin {istbilissel siireclerini destekledigi (Iskala, Vauras ve Lehtinen,
2004) ve yerinde yetiskin destegi ile cocuklarin iistbiligsel berilerinin desteklenebilecegi
belirtilmektedir (Cassata ve French, 2006).
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Katilimcilar ile yapilan gortismelerde uygulama temas: altinda, yontem ve teknik kategorisinde
beyin firtinasi, yaparak yasayarak Ogrenme, etkilesimli kitap okuma, SCAMPER teknigi,
heterojen grup (isbirlikgi, grupla 6gretim), probleme dayali 6grenme, hikaye tamamlama ve
oryantiring yontem ve teknikleri kullanarak ve Onererek c¢ocuklarin {stbilissel bilgi ve
becerilerini desteklemeye calistiklar1 goriilmektedir. Etkinlik kategorisinde ise Tiirkce etkinligi,
drama etkinligi, matematik etkinligi, fen etkinligi, oyun etkinligi ve biitlinlestirilmis etkinlik
kullanarak ve onererek cocuklarin f{istbilissel bilgi ve becerilerini desteklemeye calistiklar
goriilmektedir. Larkin (2006) de yaptig1 calismada, cocuklarda tistbilis gelisimini, igbirlik¢i grup
calismasinin nasil etkiledigini incelemis ve isbirlikci grup calismasmin destekleyen bilim egitimi
programinin ¢ocuklarin 6zellikle bagkalarmin diisiincelerine yonelik iistbilissel sdzel ifadelerinin
artigini bulmustur. Arastirmacilar iistbilissel becerilerin gelisimi igin isbirlik¢i 6grenme
yapilarinin kullanilmasmi onermektedir (Kramarski ve Mevarech, 2003; Kuhn ve Dean, 2004;
Martinez, 2006). Okul 6ncesi dénemdeki matematik etkinlikleri ¢ocuklarda planlama yapma,
performansini gozden gecirme ve problem durumlarma o6zgiin stratejilerle yaklasma gibi
iistbilissel becerileri ortaya ¢ikarmistir (Whitebread ve Coltman, 2010). Okul O6ncesinde
matematik etkinlerindeki problem ¢dzme calismalarinda da etkinlikten 6nce planlama yapma,
amag ve hedefleri belirleme, problem ¢6zme siirecinde kullanilacak stratejiyi belirleme ve etkinlik
stirecinde kendini izleme gibi istbilissel diizenleme davranislarinda bulunduklar
belirtilmektedir (Adagideli ve Ader, 2017). Okul Oncesi dénemde zihin teorisi ve {istbilis
iligkisinin incelendigi calismada da ailelerin ve O6gretmenlerin oyunlar yoluyla c¢ocuklarda
iistbilissel bilgi ve beceriler olan bagkalarinin duygularini anlama, bagkalarinin bakis agilar ile
ilgili diislinebilme becerilerini kazandirabilecekleri belirtilmistir (Hassan ve Mohamed, 2012).
Yine ¢ocuklarin kendilerinin baglattig1 yapilandirilmamis oyunlarin ve yansitici diyaloglarinda
iistbilise yonelik destekleyici nitelikte oldugu belirlenmistir (Robson, 2010). Cocuklarin hikaye
okuma c¢alismalarinda tistbiligsel diisiincelerinin incelendigi ¢alismada, ¢ocuklarin {istbilissel
davranislar sergiledigi goriilmiistiir (Hsieh, Ku ve Chen 2013).

Katiimailar ile yapilan goriismelerde degerlendirme temas: altinda, performans degerlendirme
kategorisinde ¢ocuga 6zgii degerlendirme, kuklalar1 kullanma, sunum yapma ve drama yoluyla;
kisisel degerlendirme kategorisinde ise portfolyo, sergi, grafik yapma, soru sorma ve resim
yapma yoluyla ¢ocuklarin kendilerinin ve arkadaglarinin iiriinlerini, kendilerinin ve
arkadaslarinin giiclii ve zayif yonlerinin farkina varmasi igin gesitli degerlendirme yontem ve
teknikleri kullandiklar1 goriilmektedir. Imir (2018) Reggio Emilia temelli dokiimantasyon
uygulamasinda, dokiimantasyonla etkilesim arttikca ¢ocuklarin daha st seviye yansitma
ifadeleri kullandiklar1 ve c¢ocuklarin {istbiligsel diisiinme becerilerinde artis oldugu ifade
etmektedir. Yine sinf iginde geri bildirimde bulunan okul oncesi 6gretmenlerin siniflarindaki
cocuklarda tistbilissel kontrol davranislarinda 6nemli artislar oldugu tespit edilmistir (Munoz ve
Cruz, 2016).

Katilimcilar ile yapilan goriismelerde materyal temasi altinda, yapilandirilmamis/agik uglu dogal
materyal kategorisinde deniz kabuklari, bocekler, tas, aga¢ parcalari (dal, kozalak) ve duyu
materyalleri (kum); yapilandirilmamis/actk uglu hazir materyal kategorisinde ise artik
materyaller(kagit, boncuk), farkli tiirde boya ve kalem, kitaplar, kuklalar, bloklar, legolar,
kodlama materyalleri ve duyu materyalleri (kumas, aynalar) koyarak ¢ocuklarin {istbilissel bilgi
ve becerilerini destekledikleri goriilmektedir.

Arastirmada, katilimcilarla yapilan goriisme sonucunda lisansiistii egitim alan 6gretmenlerin
lisans egitimi alan 6gretmenlere gore iistbilissel bilgi ve becerileri daha detayli tanimladiklars,
programa daha fazla kazanim ve gosterge eklenmesini 6nerdikleri, daha fazla 6grenme davetleri,
daha ¢ok ve ¢esitli yontem ve teknik ile daha farkli degerlendirme tiirleri kullandiklar: ve daha
gesitli materyaller kullanarak c¢ocuklarin {iistbilissel bilgi ve becerilerini destekledikleri
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goriilmiistiir. Bu durumun lisansiistii egitim siirecinin lisans egitim siirecine gore iistbiligsel bilgi
ve becerilere yonelik daha kapsamli igerige sahip olmasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Katilmcilarin etkinlik planlari incelendiginde iistbilissel bilgi kategorisi, kisilerin bilgisi alt
kategorisinde yani bireyin kendi, bagkalar1 ve genel 6grenme hakkindaki bilgisini desteklemeye
yonelik olarak sadece bireyin kendi giiclii ve zayif yonlerini desteklemek icin lisansiistii
katillmalarin planlarinda yer verdikleri goriilmiis, lisans mezunu katilimcailarin planlarinda yer
vermedigi goriilmiistiir. Gorev bilgisi alt kategorisinde yani gorevi onceden belirlenmis kriterlere
ve Onceki bilgilerine gore degerlendirmek, gorevin zorluk derecesi hakkinda yargida bulunmak,
gorevler arasinda benzerliklere ve farkliliklara yonelik karsilastirmalar yapmak ve strateji bilgisi
alt kategorisinde yani bir sey nasil yaptigin1 veya 6grendigini agiklamak, goreve iliskin strateji
sunmak ve degerlendirmek, gorevin igerdigi siiregleri ve islemleri aciklamay1 icermektedir. Hem
gorev bilgisi hem de strateji bilgisi alt kategorilerinde lisans mezunu ve lisanstistii katilimcilarin
hepsinin gorev bilgisini destekleyecek planlamalar yaptiklari belirlenmistir. Bu durum 2013 Okul
Oncesi Egitim Programinin esneklik 6zelliginden kaynaklandig diisiiniilmektedir.

Katilmailarin etkinlik planlar: incelendiginde iistbiligsel diizenleme, planlama alt kategorisi yani
gorev oncesinde kisisel rollerin boliistiiriilmesi ve sorumluluklar {izerine konusmak, gorevde
izlenecek yollara karar vermek, gérevden beklenenleri belirlemek ve agiklamak, kaynak aramak
ve toplamak ve gorev amaglarmi belirlemeyi icermektedir. Lisans mezunu, doktoraya devam
etmekte veya doktora mezunu katilimcilarin planlama alt kategorisini destekleyecek planlamalar
yaptiklari; yiiksek lisansa devam etmekte veya yiiksek lisans mezunu katilimcilarin planlama alt
kategorisini destekleyecek planlamalar yapmadiklar1 goriilmektedir. [zleme alt kategorisi yani
gorev siirecinde ¢ocugun kendini degerlendirmesini, gérevde ki ilerlemeyi degerlendirmesini,
gorevdeki capay1 ve performansi degerlendirmesini ve yanlig durumlar: da igeren performans ya
da davraniglar ifade etmeyi icermektedir. Kontrol alt kategorisi ise yani gorev siirecinde dnceki
izleme sonucuna gore strateji degistirmeyi, gorevi etkili bir sekilde ¢dzebilmek icin strateji
kullanmay1 ve 6nermeyi, 6nceden 6grenilen stratejiyi yeni durumlarda uygulamayi, sonucun
dogrulugunu kontrol etmeyi, etkinlik esnasinda yardim aramay1, bir modeli kopyalamay1 veya
taklit etmeyi, diger ¢ocuklara yardim ve rehberlik etmeyi igermektedir. Katimcilarin planlar
incelendiginde hem lisans hem de lisansiistii mezun veya lisansiistii egitime devam eden
Ogretmenlerin planlarinda {istbiligsel diizenleme kategorisinin, izleme ve kontrol alt
kategorilerine planlarinda yer vermedikleri goriilmiistiir. Degerlendirme alt kategorisi, gorev
stirecinde veya gorev sonrasinda kendi 0grenmesini gézden gecirmeyi, gorevde kullandig:
stratejileri ve etkililigini degerlendirmeyi, performansini degerlendirmeyi, gorevdeki ilerlemeyi
degerlendirmeyi icermektedir. Katilimcilarin hepsinin degerlendirme alt kategorisini
destekleyecek planlamalar yaptiklar: goriilmekle beraber sadece etkinlik sonlarinda kazanimlara
yonelik, betimsel, duyussal ve yasamla iliskilendirmeye yonelik soru tiirlerinde sorularla
degerlendirme yaptiklari goriilmiistiir. Bu durumun 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda
etkinlik planlarindaki etkinlik degerlendirme bolimiimiin olmasindan kaynaklandig:
sOylenebilir.

Cocuklarin iistbilissel bilgi (kisi, gérev ve strateji) ve iistbilissel diizenleme (planlama, izleme, kontrol ve
degerlendirme) siireclerine iliskin olarak yapilan arastirmalarda; matematik etkinliklerinde
(Whitebread ve Coltman, 2010; Adagideli ve Ader, 2017; Ayvaz, 2018; Aydin ve Dinger, 2022;
Yildiz Altan ve Temel, 2022), oyun etkinliklerinde (Robson, 2010; Fridman, Eden ve Spektor-
Levy, 2020) iistbilisel bilgi ve beceriye yonelik sozel ifadelerde ve davranislarda bulunduklar:
goriilmektedir. Yine ¢ocuklarda akran destekli ve isbirlik¢i 6grenme calismalarinda yetiskin
katilimi1 olmayanlarin yetiskin katilimi olanlara gore {istbilissel bilgi ve iistbiligsel diizenlemenin
planlama izleme kontrol ve degerlendirme alt kategorilerinde anlamli artislar oldugu (Larkin,
2006; Whitebread vd., 2007), ¢ocuklarla yapilan problem ¢6zme gorevinde izleme, planlama ve
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kontrolii iceren {iistbilissel becerilerin yasa ve goreve 0zgii yeteneklerle gelistigi (Bryce ve
Whitebread, 2012), ¢ocuklarin problem ¢6zme gorevi siirecinde yiiksek diizeyde {istbilissel
kontrole sahip olduklar: (Nelson ve Fyfe, 2019), cocuklarin tistbilislerini gelistirmeyi amaclayan
miidahale ¢alismasi sonucunda da ¢ocuklarin iistbilislerinde anlaml etkileri oldugu goriilmiistiir
(Dorr ve Perels, 2019). Ancak katilimcilarin planlarinda st bilissel bilgi, kisilerin bilgisi, kendi
bilgisi haricindeki alt kategorilere ve iistbiligsel diizenlemenin izleme ve kontrol alt kategorilerine
planlarinda yer vermedikleri goriilmiistiir. Bu durumun {istbiligsel bilgi ve becerilere yonelik
2013 Okul Oncesi Egitim Programinda kazanim gosterge olmamasindan kaynaklandigi ve
Ogretmenlerin iistbiligsel bilgi ve becerilere yonelik kazanim gosterge ekleyerek planlamalar
yapmadiklar1 soylenebilir. Benzer sekilde Dignath ve Biittner (2018) aragtirmalarinda
ogretmenlerin bilissel becerileri desteklerken ¢ok az 6gretmenin {iistbilissel becerilere yonelik
calismalar yaptiklarimi ifade etmektedir.

Bu aragtirma genel olarak katihmcilarla yapilan goriismelerden her ne kadar 6gretmenlerin
egitim diizeylerindeki artis onlarin iistbiligsel bilgi ve becerilere yonelik teorik bilgisini arttirsa
bile bunun etkinlik plan1 hazirlamada yani uygulamaya dokmede vyeterli olmadigim
gostermektedir. Benzer sekilde Ogretmenlerin {istbiligsel bilgileri etkinliklerinde/derslerinde
nasil uyguladiklarinin arastirildigl calismalarda bir¢ok O6gretmenin tistbilis hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadig1 belirlenmistir (Veenman, Kok ve Kuilenburg, 2001; Veenman, Van Hout-
Wolters ve Afflerbach, 2006). Yine Yildiz Altan ve Temel (2022) okul oncesi &gretmenlerle
yaptiklar1 arastirmada da Ogretmenlerin {istbilise ve {istbiligsel becerilerin gelistirilmesine
yonelik yeterli bilgilerinin olmadig1 sonucuna ulagmiglardir. Temur, Ozsoy ve Turgut (2019) da
arastirmalarinda okul Oncesi Ogretmenlerinin uygulamalarinda bazi {istbiligsel davranislar
goriilse de {istbiligsel becerilerini sinifta uygulayamamalarini bu konuda yeterli olmadiklarina
baglamaktadir. Bunun iginde okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢ocuklarin kendi giiglii ve zayif yonlerini
fark etmelerini saglamasi, problem ¢dzme becerilerini desteklemesi ve {istbilissel siiregleri
Ogrencilere aktarabilmesi icin 6gretmenlere iistbilis temelli 6gretim yaklasimini benimseyecek
egitimler verilmesi dnerilmektedir.
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